Tomasz Kranz

Pedagogika pamieci jako forma edukacji muzealnej

W edukacji historycznej o drugiej wojnie §wiatowej zarysowaly sie
w Polsce w ostatnich dwoch dekadach trzy nurty. Jednym z nich jest
program wystepujacy pod nazwa ,,edukacja o Holokauscie” (Holocaust
education), ktéry ma wspomagac¢ rozwdj szkolnego nauczania historii
Szoah, ale takze organizacje wizyt w miejscach pamieci. Ogdlna idea
tego projektu, wspieranego przez rzady przeszio 30 panstw w ramach
struktury dzialajacej jako Grupa Robocza do spraw Miedzynarodo-
wej Wspotpracy w Dziedzinie Edukacji, Upamigtniania i Badan nad
Holokaustem (Task Force for International Cooperation on Holocaust
Education, Remembrance, and Research - ITF), zasadza si¢ na powia-
zaniu nauczania o Holokauscie z wychowaniem moralnym. Jednak
mimo zakrojonych na szeroka skale dziatan, ktérych celem jest propa-
gowanie wiedzy o zagladzie Zydéw i taczenie tego tematu z edukacja
o prawach cztowieka, trudno uzna¢ Holocaust education za spojna
koncepcje dydaktyczna, zwlaszcza w odniesieniu do pracy edukacyjnej
muzedw w miejscach pamieci. Zasadniczo nie ma bowiem opracowan
naukowych prezentujacych zalozenia teoretyczne i metodologie edu-
kacji o Holokauscie jako forme ksztalcenia pozaszkolnego'. Wigkszos¢

! Wniosek taki nasuwa si¢ po lekturze raportu na temat stanu edukacji o Holo-
kauscie w roznych krajach, przygotowanego przez Agencje Praw Podstawowych Unii
Europejskiej. Zob. Discover the Past for the Future. A study on the role of historical sites
and museums in Holocaust education and human rights education in the EU. Main
Results Report, January 2010, <http://fra.europa.eu/fraWebsite/attachments/Main-
Results-Discover-the-Past-for-the-Future.pdf> [dostep: 9 stycznia 2012].
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publikacji skupia si¢ na zagadnieniach dotyczacych omawiania tej
problematyki w szkole, ale brakuje w nich wykladni samego pojecia
Holocaust education i proby konceptualizacji tego nurtu w kategoriach
dydaktyki czy teorii wychowania®.

Podobna sytuacja dotyczy kierunku, ktory Iaczy si¢ z okresleniem
»hauczanie o Auschwitz”. Jest to centralny obszar dzialalnosci edu-
kacyjnej Panstwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau w Oswiecimiu.
Obejmuje ona wiele form organizacyjnych ukierunkowanych na prze-
kaz wiedzy faktograficznej dotyczacej dziejow obozu koncentracyjnego
i zagtady Auschwitz-Birkenau. Sg wérdd nich prelekcje, warsztaty, wy-
klady, seminaria, opracowania zawierajace konspekty lekeji, e-learning
i studia podyplomowe dla nauczycieli. Dostepne publikacje nie wyjas-
niaja jednak, na jakich podstawach teoretycznych i zalozeniach me-
todycznych opiera sie program nauczania o Auschwitz i czy moze by¢
on stosowany w innych miejscach pamieci jako model dydaktyczny
o charakterze uniwersalnym®. Wynika z nich natomiast, ze nauczanie
o Auschwitz jest przede wszystkim forma edukacji specjalistycznej,
ktdrej gléwnym punktem odniesienia i zarazem elementem konstytu-
tywnym jest znaczenie historyczne i symbolika bylego obozu.

Trzeci kierunek to pedagogika miejsc pamigci, nazywana takze peda-
gogika pamieci. Jej poczatki zwigzane s z rozwojem niemieckiej mysli
pedagogicznej na temat roli muzedw i miejsc pamieci w ksztalceniu
spoteczno-politycznym. Wspolczesnie nurt ten opiera si¢ na szerokiej
refleksji teoretycznej i bogatych doswiadczeniach praktycznych, a czes-
ciowo takze na badaniach empirycznych. Dorobek ten pozwala uzna¢

2 Z polskich publikacji zob. np. P. Trojanski, Nazizm i Holocaust w edukacji histo-
rycznej mlodziezy szkoly podstawowej, ,Pro Memoria” 1998, nr 9, s. 67-70; Dlaczego
nalezy uczy¢ o Holokauscie?, red. ]. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hofido, Krakéw 2005.

* Por. Migdzynarodowe Centrum Edukacji o Auschwitz i Holokauscie, O§wiecim
2005, s. 3—5; Jak uczy¢ o Auschwitz i Holokauscie. Materialy dydaktyczne dla nauczy-
cieli, red. ]. Ambrosewicz-Jacobs, K. Oleksy, P. Trojanski, O§wiecim 2007; Auschwitz
i Holokaust - dylematy i wyzwania polskiej edukacji, red. P. Trojanski, Oswiecim 2008;
M. Zaborski, Wspotczesne pomniki i miejsca pamigci w polskiej i niemieckiej kulturze
politycznej, Torun 2011, s. 239-247.
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pedagogike pamieci za wzglednie samodzielny obszar teorii i praktyki
pedagogiki spoleczne;.

Czym jest pedagogika pamigci? W ujeciu niemieckim jest forma
edukacji spoteczno-historycznej propagujaca aktywne obcowanie
z przeszloscia, ktorego celem jest, z jednej strony, podtrzymywanie
pamieci o ofiarach zbrodni nazistowskich, z drugiej za$ — ksztalcenie
pozadanych w demokracji postaw i zachowan spotecznych*. Dydaktyk
Hanns-Fred Rathenow zwraca uwage, ze proces uczenia si¢ w ramach
pedagogiki pamieci jest zorientowany na dziatanie i Iaczy w sobie ele-
menty kognitywne, afektywne i pragmatyczne®. Jej istote i zasadnicze
cele podobnie ujmujg autorzy polscy. Wedlug Tomasza Kranza pe-
dagogika pamieci to ,koncepcja podkreslajaca znaczenie dydaktycz-
ne i wychowawcze wiedzy o zbrodniach nazizmu, zdobywanej przez
konfrontacje¢ z autentycznymi dokumentami i pomnikami przesztosci
w miejscach historycznych, zwlaszcza muzeach na terenach byltych
obozdéw nazistowskich. Kluczowa role odgrywa w niej, oparty w znacz-
nej mierze na samodzielnej pracy badawczej, proces edukacyjny, ktory
taczy refleksje nad przeszloscia z refleksja nad wtasnymi dyspozycjami,
pogladami i postawami™.

Polaczenie edukacji historycznej z edukacja refleksyjng jest czynni-
kiem, ktéry w duzym stopniu odréznia pedagogike pamieci od innych
strategii edukacyjnych odnoszacych sie do dziedzictwa drugiej wojny
swiatowej. Nie oznacza to jednak, ze kazde przedsiewzigcie realizo-
wane wedlug wskazdéwek literatury z zakresu szeroko pojmowane;j
edukacji w miejscach pamieci musi prowadzi¢ do wywolania refleksji

*N.H. Weber, H.-F. Rathenow, Pedagogika miejsc pamieci - proba bilansu, ,Kwar-
talnik Pedagogiczny” 1996, nr 2, s. 3-36; I. Scheurich, NS-Gedenkstitten als Orte
kritischer historisch-politischer Bildung, w: B. Thimm, G. Kofller, S. Ulrich (Hrsg.),
Verunsichernde Orte. Selbstverstindnis und Weiterbildung in der Gedenkstittenpdd-
agogik, Frankfurt a. M. 2010, s. 38-44.

*> H.-F. Rathenow, Gedenkstdittenpidagogik, w: D. Richter, G. Weifleno (Hrsg.),
Lexikon der politischen Bildung, Bd. 3 (Didaktik und Schule), Schwalbad 1999, s. 79-82.

¢ T. Kranz, Pedagogika miejsc pamieci, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wie-
ku, t. IV, Warszawa 2005, S. 170-172.
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nad terazniejszoscig. Bezposrednim przedmiotem poznania jest bo-
wiem przesztos$¢ — najczesciej historia obozu, w réznych jej wymiarach
i perspektywach, a zadaniem tych instytucji jest przekaz wiedzy, ktdra
te przeszto$¢ wyjasnia i przybliza. Niemniej w ich dziatalnosci eduka-
cyjnej nie chodzi tylko o prezentowanie faktow dotyczacych historii
danego miejsca, ale rowniez o stymulowanie proceséw myslowych
ksztaltujacych krytyczne myslenie i przyczyniajacych sie do poszerzania
$wiadomosci historycznej’.

W pedagogice pamieci wazng role odgrywa rozumienie sensu upa-
mietniania i analiza znaczenia pamieci dla §wiadomosci i tozsamosci.
Pamie¢ wystepuje tu w wielu formach, z jednej strony, jako pamieé
indywidualna i zbiorowa, z drugiej - jako pamie¢ spoteczna i histo-
ryczna. W obu przypadkach moze mie¢ ona zaréwno wymiar lokalny,
a wiec regionalny oraz narodowy, jak i globalny, tzn. miedzynarodowy
i uniwersalny. Ta wieloptaszczyznowo$¢ sprawia, ze juz sama refleksja
nad pamigcig staje si¢ integralnym sktadnikiem procesu poznawczego
postulowanego przez pedagogike pamiegci. Dlatego jej przedmiotem
jest nie tylko poznanie tragicznych wydarzen historycznych, ktére jak
Holokaust dramatycznie zawazyly na powojennej cywilizacji europej-
skiej, ale takze eksploracja kultury pamieci, polityki wobec przesztosci
i edukacji szkolnej dotyczacej drugiej wojny $wiatowej. W centrum
zainteresowania pedagogiki pamieci znajduje si¢ wiec nie tylko historia,
ale réwniez jej réznorodne formy reprezentacji i interpretacji, a wiec

7Koncepcja pedagogiki pamieci nie jest jednorodna. Dyskurs w Niemczech ma cha-
rakter interdyscyplinarny, ale zdominowany jest przez perspektywe niemiecka (prob-
lem odpowiedzialnosci za dyktature nazistowska, oddziatywanie tzw. negatywnej
pamieci na §wiadomo$¢ historycznag Niemcow, wielokulturowo$é wspdtczesnego
spoleczenstwa niemieckiego i zwiazana z tym kwestia tozsamos$ci imigrantéw z roz-
nych grup etnicznych). W niewielkim stopniu uwzglednia on dyskusje na temat miejsc
pamieci w innych krajach. Natomiast polska refleksja merytoryczna, ktérej gtéwnym
podmiotem jest Paistwowe Muzeum na Majdanku, rozpatruje edukacje w miejscach
pamieci w ogolnym kontekscie historycznym i w szerszej perspektywie pedagogicznej.
T. Kranz, Uwagi na temat rozwoju dzialalnosci pedagogicznej muzeow upamietniania
w Polsce i Niemczech, ,,Zeszyty Majdanka” 2003, t. 22, 5. 401-415.
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szeroko rozumiany proces komunikacji historycznej. Znaczenie tej
problematyki wigze si¢ z faktem, Ze to wlasnie przekazywane w obrebie
danej zbiorowosci tresci historyczne i kultywowane przez nig formy
oraz sposoby upamietniania przeszlosci sg integralnymi elementami
budowania, z jednej strony, pamieci spolecznej, z drugiej zas - toz-
samosci okreslonych grup etnicznych i spotecznych. Innymi stowy,
to nie wydarzenia historyczne, ale ich naukowe, spoteczne i kulturo-
we reprezentacje s3 w coraz wiekszej mierze katalizatorami procesow
ksztattujacych nasza $wiadomos¢, tozsamos¢ i postrzeganie innych?®.
Stosunek do historii i sposéb patrzenia na $wiat ksztattuja nie tyl-
ko pierwiastki lokalne i regionalne, ale takze procesy o charakterze
globalnym. Edukacja historyczna w wymiarze interkulturowym musi
uwzglednia¢ interakcje zachodzaca miedzy regionalizmem i trans-
kulturowoscia, przenikanie lokalnosci i globalnosci w obszarze ko-
munikacji historycznej i procesach kulturotworczych. W sferze teorii
pedagogika pamigci w wielu punktach jest pokrewna edukacji regio-
nalnej i miedzykulturowej, bedac w konsekwencji czescig edukacji
europejskiej. Generalnym celem tych nurtow jest ksztaltowanie w jed-
nostkach i grupach spolecznych szacunku do dziedzictwa kulturowe-
go i podstawowych wartoséci rdzennych w taki sposob, aby poczucie
wlasnej tozsamosci lokalnej i regionalnej pomagalo rozumie¢ i ak-
ceptowa¢ inne kultury. Poznawanie siebie i wlasnego zakorzenienia,
a wiec $wiata ,malej ojczyzny”, winno wspiera¢ otwarcie na innych,
budzi¢ zainteresowanie odmiennoscia kulturows, ksztattowac postawy
tolerancyjne oraz kreowa¢ §wiadomos¢ miedzykulturowa i tozsamos¢
pluralistyczng. Komunikacja miedzykulturowa kfadzie ponadto nacisk
na podejmowanie dialogu kultur, a wigc uwrazliwianie na odmiennos¢,
poddawanie krytycznej analizie utartych schematéw interpretacyjnych
i mitow, znoszenie barier oraz wyzbywanie si¢ uprzedzen i stereotypow

8Jest to cze$¢ szerszego zjawiska dotyczacego przekazu tradycji i pamieci, w ktorym
opowie$¢ o przesztoéci jest istotnym czynnikiem kulturotwérczym. Por. C. Gudehus,
H. Welzer, O metodzie i teorii badan nad przekazem kulturowym, ,Kultura i Spote-
czenstwo” 2011, t. LV, s. 65-75.
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etnicznych. Do tego dazy réwniez w zalozeniu pedagogika pamieci,
skupiajac uwage na narracjach historycznych, pamieciach zbiorowych
i polityce wobec przesztosci w perspektywie narodowej i miedzynaro-
dowej. Podjecie proby krytycznego ogladu wlasnego obrazu przesztosci
i poznanie wizji historii innych ma wspomaga¢ ksztaltowanie tozsa-
mosci miedzykulturowej i otwartej’.

Tozsamos¢ jest jednym z kluczowych czynnikow ksztattujacych
myslenie o przesztosci i sposéb jej zapamietywania. Problematyka pa-
mieci doczekala si¢ ostatnio wielu publikacji, ktore analizuja znaczenie,
funkcje i role pamigci w budowaniu swiadomosci historycznej i spotecz-
nej'’. Warto przywotac fragment jednej z nich, bowiem cytat ten oddaje
istote zatozen ideowych pedagogiki pamieci: ,Pamiec spoteczna polega
na tym, ze pokolenia dzieci, wnukow, prawnukéw i jeszcze dalszych spo-
tecznych spadkobiercéw majg poczucie jakiej$ ciaglosci z pokoleniami
poprzednikéw - a tym samym poczucie kontynuacji loséw, poczucie
tozsamosci oraz odpowiedzialnosci za przeszlos¢ i przyszlos¢™!. Wy-
razem takiego podejscia do dziedzictwa przesziosci jest propagowany
przez pedagogike pamieci postulat ,,uczy¢ sie z historii”.

W polskim muzealnictwie zachodza od kilku lat istotne zmiany
dotyczace dzialalno$ci edukacyjnej. Ich przejawem jest m.in. powstanie
w 2006 roku. Forum Edukatorow Muzealnych, ktérego jednym z celow
jest ,,dazenie do stworzenia profesjonalnego systemu ksztalcenia w za-
kresie edukacji muzealnej™?. Dziataniom tym towarzyszy poglebienie
refleksji naukowej odnoszacej si¢ do pracy pedagogicznej w muzeach

® Zob. np. Edukacja migdzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela, red. A. Klimowicz,
Warszawa 2004.

"W preznie rozwijajacym si¢ ostatnio dyskursie pamieci wystepuja kategorie i kon-
cepcje, ktore moga mie¢ znaczenie dla teorii edukacji w miejscach pamieci. Wyrazem
nowych paradygmatow badawczych w dziedzinie pamieci zbiorowej sa takie m.in. po-
jecia, jak pamie¢ kulturowa, pamieé komunikatywna, pamie¢ magazynujgca, pamieé
funkcjonalna czy media pamigci. Zob. na ten temat m.in. Pamiec zbiorowa i kulturowa.
Wspélczesna perspektywa niemiecka, red. M. Saryusz-Wolska, Krakéw 2009.

' M. Golka, Pamigé spoleczna i jej implanty, Warszawa 2009, s. 8.

12 Zob. portal <www.edukacjamuzealna.pl>
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glownie przez przeniesienie na grunt polski rozwazan autoréw za-
granicznych®, ale w dyskursie tym coraz czgsciej glos zabieraja takze
przedstawiciele polskiego srodowiska muzealniczego i akademickiego™.

Konceptualizacja edukacji muzealnej musi uwzglednia¢ specyfike
réznych typéw muzedw, nie ulega jednak watpliwosci, ze cze$¢ form
i metod pracy pedagogiczno-dydaktycznej stosowanych w muzealnic-
twie ma charakter uniwersalny, a poszczegélne muzea moga nawzajem
czerpac ze swoich doswiadczen. Warto zauwazyé¢, ze pierwsze publikacje
poswiecone oddziatywaniu edukacyjnemu muzedw w Polsce dotyczyty
nauczania historii i edukacji w miejscach pamieci®.

Nowoczesna edukacja muzealna, niezalezenie od typu muzeum,
kladzie duzy nacisk na do$wiadczenie i samodzielne tworzenie znaczen.
Nawigzuje przy tym do teorii edukacji progresywnej amerykanskiego
filozofa i pedagoga Johna Deweya (1859-1952), ktory postulowat pola-
czenie poznania z dziataniem (learning by doing), a wiec dochodzenie
do wiedzy przez praktyczng dzialalno$¢ i eksperymentowanie'. Mysl
ta pojawia sie takze u teoretykow wspoltczesnej edukacji muzealnej,
ktérzy powtarzajg za Deweyem, ,,ze celem edukacji jest dalsza edukacja,
ze rozwigzywanie problemdw oznacza pojawianie si¢ nowych, a wynik
pytan to kolejne pytania™’. Z deweyowskiej koncepcji korzysta rowniez
teoria pedagogiki pamigci. Kluczowe znaczenie ma w niej bowiem
rozwoj myslenia problemowego i pozadanych w nauczaniu szkolnym
umiejetnosci, ktore z kolei ksztaltujg kulture historyczng oraz prefe-
rowane postawy poznawcze, a zatem przyczyniajg si¢ do wyposazania
uczacych sie w konkretne kompetencje i sprawnosci, wspieraja rozwoj

Y Edukacja muzealna. Antologia ttumacze#, red. M. Szelag, J. Skutnik, Poznan 2010.

4 Zob. J. Skutnik, Muzea sztuki wspétczesnej jako przestrzenie edukacji, Katowice
2008, zob. réwniez ,,Muzealnictwo” 2011, nr 51, ktéry niemal w calosci poswiecony
jest problematyce edukacji muzealne;j.

15 P. Unger, Muzea w nauczaniu historii, Warszawa 1988; T. Kranz, Edukacja w mu-
zeach upamietniajgcych ofiary nazizmu, ,Przeszto$¢ i Pamig¢” 2000, nr 4, s. 98-107.

1©W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, wyd. IV, Warszawa 1998, s. 41-43;
Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 46-51.

7 G.E. Hein, Edukacja muzealna, w: Edukacja muzealna. Antologia..., s. 79.
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umiejetnosci pracy zespotowej, a takze nabywanie okreslonych nawy-
kéw i kompetencji historycznych. W ten sposéb pedagogika pamieci
taczy wartosci spoteczne i historyczne.

Przeprowadzone w 2009 roku w Panstwowym Muzeum na Maj-
danku przez Katarzyne Stec badania ankietowe wykazaly, ze najwiecej
wskazan sposréd zrédet wiedzy o losach ludzi w czasie drugiej wojny
$wiatowej i transmisji pamieci migedzy pokoleniami miato potaczenie
»szkoty i miejsca pamieci” (26%), ale tylko 37% polskiej miodziezy bylo
przygotowywanych do wizyty w Muzeum przez nauczyciela, podczas
gdy analogiczny odsetek wéréd mlodych Niemcéw wynidst 80%'®. Wy-
niki te $wiadczg o tym - co w znacznej mierze potwierdza praktyka
muzealna - ze dla zwigckszenia skuteczno$ci dziatan edukacyjnych
w muzeach niezbedne jest, z jednej strony, lepsze wykorzystanie poten-
cjatu, jaki stwarza wspoétpraca szkoly i muzeum, z drugiej zas, wigksze
i bardziej $Swiadome zaangazowania si¢ nauczycieli w projekty eduka-
cyjne w miejscach pamieci.

Na konieczno$¢ poglebienia relacji miedzy tymi placéwkami wska-
zuja takze dydaktycy historii. Andrzej Stepnik stawia nawet diagnoze,
ze ,pozaszkolna edukacja historyczna (w tym edukacja muzealna)
w dalszym ciagu jest bardziej postulatem dydaktycznym niz rzeczy-
wisto$cig”, jednoczesnie opowiada sie za stworzeniem skuteczniejszych
form wspotpracy muzedw ze szkolami opartych na swiadomosci wspol-
noty celow dziatania®.

Wizyta edukacyjna w muzeum moze by¢ wykorzystana nie tylko
do usystematyzowania, utrwalenia lub poglebienia wiedzy zdobytej
w szkole, ale rowniez do uzyskania nowych doswiadczen poznaw-

8 K. Stec, Wspdtczesny zwiedzajgcy miejsca pamieci utworzone na terenach bytych
nazistowskich obozow zagtady. Raport z badati w Paristwowym Muzeum na Majdanku
w Lublinie, [b.m.rw.], s. 12, 24.

¥ A. Stepnik, Rola wizyty w muzeum — miejscu pamieci z punktu widzenia dydaktyki
historii, s. 51 w tym tomie. Zob. takze E. Triquet, Relacja szkota-muzeum, w: Edukacja
muzealna. Antologia thumaczen..., s. 350-356; A. Zielecki, Wprowadzenie do dydaktyki
historii, Krakéw 2007, s. 257-260, 272-277.
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czych. Bezpo$redni kontakt z eksponatami i ekspozycjami muzealny-
mi nadaje wiedzy teoretycznej wymiar konkretnosci. Aby wspoltpra-
ca szkoly z muzeami byta skuteczna, niezbedne jest wspotdziatanie
obydwu instytucji na réznych plaszczyznach, przede wszystkim przy
przygotowywaniu programoéw i ewaluacji zrealizowanych przed-
siewzig¢ edukacyjnych. Jak zauwazaja dydaktycy historii: ,,Dobrze
przygotowana lekcja w muzeum, opracowana zgodnie z programem
nauczania, we wspolpracy z nauczycielem historii, sprzyja lepszemu
przyswajaniu wiedzy, uczy obserwacji i poréwnywania, wreszcie po-
zwala na konkretyzacje wyobrazen bedacych podstawa do ksztaltowa-
nia poje¢ historycznych”®. Dodac¢ nalezy, ze w muzeach dziatajacych
w autentycznych miejscach historycznych nauczyciele i uczniowie maja
mozliwo$¢ obcowania zaréwno z historig, jak i pamiecia. Musza jednak
zwraca¢ uwage na to, o czym pisze Mariola Hoszowska w rozwaza-
niach na temat polaczenia obydwu tych wymiaréw przesztosci w na-
uczaniu szkolnym: ,,Gdy pytamy o role pamieci i historii w edukacji
szkolnej, mamy $wiadomos¢, Ze obie sa niezbedne. Problemem jest
ustalenie wlasciwych proporcji. Wazne, by nauczyciel nie dat sobie
wmowic, ze pamig¢ moze by¢ zastepnikiem historii. By mial swiado-
mos$¢ roznic miedzy jedna a druga, dostrzegal zwigzane z nimi korzysci
i niebezpieczenstwa’>.

Warto w tym kontekscie podkresli¢, ze edukacja w miejscach pa-
mieci nie polega na bezposrednim nauczaniu, ale przede wszystkim
na uczeniu sie. W praktyce oznacza to, ze kladzie ona wigkszy nacisk
na aktywnos¢ uczestnikéw wszelkich przedsiewzie¢ pedagogicznych
oraz na stwarzanie im mozliwosci i warunkéw do samodzielnego przy-
swajania historii i pracy badawczej, ktorej celem jest ,odkrywanie”
prawdy historycznej i dochodzenie w ten sposéb do wnioskéw, ktore

20 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole —
teoria i praktyka, Warszawa 2008, s. 258.

2 M. Hoszowska, Pamigé, historia i edukacja szkolna, w: Miejsca pamigci w edu-
kacji historycznej, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek (Torunskie spotkania
dydaktyczne: VI), Torun 2009, s. 26.
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moga mie¢ znaczenie dla wewnetrznego rozwoju czlowieka. W zwigz-
ku z tym postuluje ona przestrzeganie dwdch zasad: samoksztalcenia
i podmiotowosci.

Realizacja pierwszej zasady wymaga spelnienia trzech podstawowych
warunkoéw, na ktére zwraca uwage Jerzy Maternicki, znany dydaktyk
nauczania historii: ,Dociekanie prawdy historycznej przez uczniow jest,
oczywiscie, mozliwe tylko wowczas, kiedy sg oni do tego odpowiednio
przygotowani. Pierwszym warunkiem jest tu rozbudzenie w nich au-
tentycznych zainteresowan historycznych, uksztaltowanie aktywnych
postaw poznawczych, rozwiniecie dociekliwosci i krytycyzmu. Drugim
warunkiem jest zapoznanie uczniéw z podstawowymi procedurami
postepowania badawczego w historii (w takim zakresie, w jakim jest
to w szkole mozliwe), a takze z zasadami myslenia historycznego. Cho-
dzi tu nie tylko o wyrobienie odpowiednich umiejetnosci. Trzecim
warunkiem jest udostepnienie uczniom odpowiednich materiatow,
zrédet i opracowan™2.

Zasada respektowania podmiotowosci uczacych sie, a wiec wdra-
zanie pelnomocnych zachowan uczniéw, jest rozumiana jako prawo
do nieskrepowanego zadawania pytan, prawo do uzyskania rzetelnej
odpowiedzi na zadane pytanie, inicjowanie i wspoldziatanie w realiza-
cji zadan edukacyjnych, wspoldecydowanie, prezentowanie wlasnego
zdania w okreslonej sprawie i prawo do krytyki.

Wspomnieli$my wczesniej, ze pedagogika pamieci zawiera elemen-
ty edukacji interkulturowej. Projekty w grupach migedzynarodowych
zwiekszaja atrakcyjnos¢ programu, ale niosg ze sobg nowe trudnosci.
Wynikajg one z odmiennego postrzegania i przezywania przesziosci,
réznego stanu wiedzy na temat historii, oddzialywania zakorzenio-
nych w poszczegélnych grupach narodowych stereotypdw i mitow.
Dlatego wazne jest uwzglednienie tych czynnikéw w przygotowaniu
i realizacji programu, dzieki czemu moze on stac si¢ okazja nie tylko

2. Maternicki, Prawda historyczna jako zadanie dydaktyczne, w: Wartosci w edu-
kacji historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999, s. 40-41.
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do konfrontacji z historig, ale takze forma dialogu miedzynarodowego
i komunikacji miedzykulturowe;j.

W pedagogice pamigci wykorzystywane s3 rézne przedsiewziecia
edukacyjne. Do najbardziej popularnych nalezg: wizyta w muzeum,
samodzielna praca w archiwum lub bibliotece, praca metodg projektow,
poszukiwanie i dokumentowanie §ladéw historycznych, seminaria
historyczne i warsztaty tematyczne, tworcze przetwarzanie, zastoso-
wanie technik informatycznych. Duze mozliwosci dydaktyczne oferuje
zwlaszcza edukacja metoda projektéw. Przez projekt rozumie si¢ tutaj
program oparty na planie dziatania i podziale zadan, ktérego celem jest
przygotowanie okreslonego produktu. Jako przyklad takiego zamie-
rzenia mozna podac opracowanie wystawy lub dokumentacji. Tematy
moga by¢ zintegrowane z programem nauczania albo nawigzywac
do biezacych dyskusji. Ten rodzaj edukacji jest ukierunkowany na dzia-
tanie praktyczne, jednoczes$nie uczy pracy koncepcyjnej i zespolowe;.
Moze by¢ réwniez polaczony z pracg fizyczng stuzaca zachowaniu
obiektow i przestrzeni historycznej. Poza tym przez konfrontacje z au-
tentycznymi reliktami i dokumentami stwarza mozliwos¢ doswiad-
czenia historii, ktorej nie daje tradycyjna edukacja szkolna. Wazne
jest rowniez, ze dzieki wymiernym wynikom realizowany program
moze by¢ dla uczestnikéw zrodlem prawdziwej satysfakeji. Edukacja
metoda projektow wymaga jednak duzego wysitku zaréwno ze strony
nauczyciela, jak i uczniéw. Dlatego mozna ja szczegdlnie poleci¢ jako
forme realizacji kilkudniowych praktyk szkolnych?.

Proponowane oddzialywania dydaktyczne w ramach pedagogiki
pamieci opierajg si¢ na typowych metodach ksztalcenia stosowanych
w nowoczesnej szkole: wykladzie, dyskusji, pracy z ksigzka, zajeciach
praktycznych, wykorzystaniu Internetu, pracy grupowej. Jednak
w odréznieniu od nauczania szkolnego w pedagogice pamigci istnieje

3T.Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamieci. Zarys problematyki, wyd. 11
zmienione, Lublin 2009, s. 78-81. Zob. takze U. Neirich, Erinnern heifst wachsam
bleiben. Pidagogische Arbeit in und mit NS-Gedenkstditten, Miilheim an der Ruhr
2000, S. 42-77.
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wyrazny prymat metod poszukujacych nad metodami podajacymi.
W wigkszym stopniu zaklada ona poza tym eksperymentowanie oraz
poszukiwanie i doskonalenie wtasnych form pracy.

Dotychczasowe rozwazania warto uzupelnic kilkoma praktycznymi
refleksjami, ktére moga by¢ pomocne w przygotowaniu i realizacji zajgé
organizowanych na terenach bytych obozéw w ramach pozaszkolnej
edukacji historycznej:

1. Powodzenie programu edukacyjnego w miejscu pamieci zalezy
w duzym stopniu od potencjatu dydaktycznego instytucji (jakosci infra-
struktury i instrumentarium, poziomu ofert edukacyjnych, kwalifikacji
pracownikéw itp.). Przed podjeciem decyzji o jego przeprowadzeniu
trzeba wiec zapoznac si¢ z mozliwosciami danego muzeum w tym
zakresie i sprawdzi¢, czy spetnia ono podstawowe standardy pedago-
giczne.

2. Projekty oparte na zalozeniach i metodach pedagogiki pamieci
wymagaja niezbednych ram organizacyjnych i czasowych. Dwu- lub
trzygodzinna wizyta w muzeum, ktdrej gléwnym punktem jest zwie-
dzenie wystawy i terenu, nie musi by¢ — wbrew niektérym opiniom -
pozbawiona waloréw dydaktycznych, ale przekaz w takim przypadku
ogranicza sie do ogolnych tresci historycznych. Wigksze mozliwosci
poznawcze stwarzajg natomiast calodzienne warsztaty, za§ optymalnym
rozwigzaniem sg seminaria kilkudniowe, ktére — z uwagi na przetado-
wane programy nauczania — musiatyby jednak uzyskac status praktyk
szkolnych (np. dla klas o profilu humanistycznym).

3. W fazie przygotowania nalezy okresli¢ motywacje uczestnikow
i sformulowac ogélny cel przedsiewzigcia. Niezmiernie wazne jest, aby
uczniowie w stopniu decydujacym wptywali na ksztalt programu. Sami
powinni réwniez dokona¢ wyboru metod pracy i formy wykorzystania
wynikéw. Udzial w projekcie ma dawac im satysfakcje i by¢ okazja
do przezycia czegos nowego.

4. Program we wszystkich fazach powinien opiera¢ si¢ na wspot-
pracy i podziale zadan. Nie wyklucza to indywidualnego podejscia ani
mozliwodci zajmowania si¢ subiektywnie waznymi aspektami opra-
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cowywanego zagadnienia. Uczy natomiast pracy zespolowej, ulatwia
komunikacje wewnatrz grupy i daje mozliwo$¢ uwieniczenia projek-
tu okreslonym produktem (np. sprawozdaniem z projektu, wystawa,
publikacja).

5. Podstawowg zasadg edukacji w miejscach pamieci jest samodzielna
praca uczestnikow, ktorzy nie s3 jedynie odbiorcami, ale réwniez wspol-
tworcami wiedzy historycznej. Mimo to trudno przeceni¢ tutaj role
nauczycieli i pedagogow, ktérzy jako obserwatorzy i animatorzy petnia
funkcje zaréwno inspiratordw, jak i katalizatorow procesu edukacyj-
nego. Ogromne znaczenie ma wigc, z jednej strony, ich przygotowanie
merytoryczne i zaangazowanie, z drugiej za$, jasne okreslenie relacji
nauczyciel-uczen. Najbardziej zalecany jest ukfad partnerski, w kto-
rym uczniowie moga swobodnie wypowiada¢ si¢ na temat przebiegu
i wynikéw programu.

6. Konfrontacja z problemem historycznym, zwlaszcza w kontekscie
zbrodni nazistowskich i historii niemieckich obozéw koncentracyjnych
i obozdéw zaglady, moze by¢ impulsem do uswiadomienia sobie wlas-
nych pogladéw i uprzedzen, a w §lad za tym - ich artykulacji i rewizji.
Wymiana opinii w obrebie grupy jest integralnym elementem procesu
edukacyjnego, a krytyczna refleksja i polaryzacja stanowisk to warunek
edukacji otwartej.

7. Pedagogika pamiegci zasadza si¢ przede wszystkim na uczeniu sig
przez odkrywanie i w znacznej mierze jest zwigzana ze sferg afektywna.
Metody pracy powinny zatem wykorzystywac kreatywnos¢ uczacych
sie, uwzglednia¢ spoleczny aspekt ksztalcenia i by¢ ukierunkowane
na dziatanie praktyczne, polaczone z przezywaniem.

8. Problematyka, ktérg mozna podejmowac¢ w ramach edukacji
w miejscach pamigci, obejmuje szerokie spektrum mozliwosci: od szcze-
gétowych tematéw dotyczacych dziejow danego miejsca, przez zagad-
nienia ogdlne z historii narodowego socjalizmu, po problemy z zakresu
kultury pamigci. Niezwykle produktywne dla rozwoju myslenia hi-
storycznego sg projekty oparte na modelu nauczania miedzyprzed-
miotowego. Programy powinny ukazywa¢ odmienne perspektywy
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i rozne plaszczyzny oraz by¢ proba polaczenia przesziosci z teraz-
niejszoscia.

9. Projekty w grupach miedzynarodowych, z jednej strony, zwigk-
szaja atrakcyjnosc¢ programu, z drugiej zas, niosa dodatkowe trudnosci.
Wynikajg one m.in. z réznic w postrzeganiu przeszlosci (odmienne
wzorce interpretacyjne i sposoby nauczania), barier jezykowych, oddzia-
tywania uprzedzen i stereotypow oraz réznego stanu wiedzy na temat
historii i kultury partnera. Dlatego wazne jest uwzglednienie tych czyn-
nikow w fazie przygotowania i realizacji projektu, dzigki czemu moze on
stac sie okazjg nie tylko do konfrontacji z historia, ale moze réwniez by¢
forma dialogu migdzynarodowego i komunikacji miedzykulturowe;.

10. Programy z zakresu edukacji w miejscach pamieci przeznaczo-
ne s3 przede wszystkim dla mlodziezy szkolnej. Dotychczasowe do-
$wiadczenia pokazujg jednak, Ze moga one by¢ takze forma ksztalcenia
dorostych, zwlaszcza studentéw, nauczycieli i tzw. multiplikatoréw
pracy pedagogicznej. Musza si¢ one wowczas opiera¢ na nieco innych
kryteriach i metodach dydaktycznych niz projekty przygotowywane
dla uczniow*.

Jak starali$my si¢ wykazac¢ w niniejszym szkicu, pedagogika pamigci
jest formag edukacji, ktdra otwiera przed nauczycielami i uczniami wiele
mozliwosci dydaktyczno-pedagogicznych. Ogélnie ujmujac, jest to re-
fleksja nad doswiadczeniem innych, ktéra prowadzi do autorefleksji;
to rozwijanie myslenia historycznego, pomagajacego lepiej rozumiec¢
terazniejszo$¢, a takze proba ksztaltowania postaw i zachowan non-
konformistycznych, opartych na poczuciu empatii i odpowiedzialnosci
za los innych. Jednoczes$nie jest to forma edukacji muzealnej, ukie-
runkowanej na prezentacje wystaw i zbioréw muzealnych, oraz poza-
szkolnej edukaciji historycznej, ktorej gtéwnym celem jest przyblizenie
uczniom dramatycznych wydarzen historycznych z okresu panowania
I1I Rzeszy, w szczegdlny sposob — masowej eksterminacji Zydéw i in-
nych zbrodni popelnionych w réznego typu obozach nazistowskich.

#'T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamiegci..., s. 88-90.
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Za rozwojem omowionej tu skrétowo koncepcji pedagogicznej prze-
mawia nie tylko potrzeba zachowania pamigci o zmartych i pomor-
dowanych w czasie drugiej wojny $§wiatowej, a w szerszym kontekscie
o ofiarach aktow ludobdjstwa XX wieku, ale takze konieczno$¢ budo-
wania krytycznej samoswiadomosci i czujnej postawy wobec zjawisk
zagrazajacych dzisiejszemu cztowiekowi i wiatu. W tym sensie pe-
dagogika pamigci jest waznym sktadnikiem edukacji humanistycznej
i szerszego procesu socjalizacji historycznej. Otwarte pozostaje jednak
pytanie, czy w najblizszej przyszlosci uzyska ona w Polsce status w pelni
samodzielnej gatezi pedagogiki muzealnej i dydaktyki historii z wyraz-
nie okreslonym przedmiotem badan i aparatem naukowym. To, czy tak
sie stanie, zalezy od réznych podmiotéw oswiaty, w decydujacej mierze
od pedagogéw, dydaktykow i edukatoréw w miejscach pamieci, ale
réwniez od nauczycieli, na co dzien ksztattujacych w uczniach wartosci
i postawy, do ktérych odwotuje si¢ edukacja spoleczno-historyczna
w miejscach pamieci.



